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In contextul actual, cand plurilingvismul se afirma ca o valoare potrivit cireia toate
limbile reprezinta moduri la fel de valoroase de comunicare si de exprimare si
deschide noi oportunitati in plan profesional si gereral uman, predarea si invdtarea
limbilor ca mijloc de comunicare capata o semnificatie deosebitd. Dupd cum se stie,
limba este cel mai important mijloc de cominicare interumana. A vorbi o limba
inseamnad a putea fi participant al procesului de comunicare orald si scrisa in limba
respectiva si a putea rezolva diferite probleme de ordin cotidian si profesional prin
intermediul acesteia. Insa, cand vorbim de comunicare ne referim in primul rand la
aspectul ei oral care este primar celui scris, deoarece omul invatd mai Intai a vorbi
si apoi a scrie, capacitatea de a insusi sa scrie depinzand de cea de a insusi sa
vorbeascd. Pe de alta parte, existenta fenomenului oamenilor analfabeti, dar si
absenta propriului scris In multe limbi ale lumii In present, confirma acest fapt,
ceea ce impune statutul pronuntiei ca fiind de o prima importantd in sistemul
compartimentelor limbii In plan teoretic si practic. Astfel, notiunea de comunicare
orald vizeaza In primul rand pronuntie, adica fonetica. Pe de o parte, ndscandu-se
copilul insuseste mai intdi sunetele vorbirii cu ajutorul carora devine apt in
continuare sd formuleze cuvinte si expresii. Pe de altd parte, in plan lingvistic
fonemul este cea mai micd unitate a limbii care serveste drept ,material de
constructie” si semn de deosebire pentru unitati mai complexe.

Despre insemnatatea foneticii se vorbeste inca din sec. V-IV 1. e. n. in felul
urmator:

“Nu este nici o Indoiald ca o consoana are existenta in sine, caci sensul cuvintelor se
schimba in functie de modificarea consoanelor.”

Mai tarziu, in sec.XIX, filologul german Jakob Grimm afirma cd “gandul e fulger,
cuvantul e tunet, consoanele alcdtuiesc scheletul, iar vocalele — sangele limbii”
(apud: Corlateanu, Zagaevschi 1993:15). Potrivit lui L.V.Scerba, reorientarea
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interesului lingvistilor de la limbile moarte spre cele vii a dus la sporirea
interesului fatd de metodica de predare a limbilor strdine, ceea ce, la randul sdu, a
cauzat sporirea interesului fata de pronuntare (Illepb6a 1974:12). N.Babara
mentioneaza ca fard fonetica este “intuneric” in lingvistica, invatamant si predare
(Babara 2003:17). Dupa N.Corlédteanu si V1.Zagaevschi,

,studentul trebuie sa stie, de la bun inceput, ca de felul cum va insusi materialul de
fonetica (primul compartiment al limbii ca mod de succesiune metodica, dar si in
sens de importanta stiintifica) va depinde trainicia fundamentului pe care se vor
clddi cunostintele cdpdtate la celelalte subdiviziuni ale limbii, la disciplinele
lingvistice in genere” (Zagaevschi Corlateanu, 1993: 3).

In acest context, mentiondm si spusele lui M.Bogdan ca

,un profesor de limba straind fara o pregatire fonetica este la fel de incompetent in
materia lui ca si un medic cdruia ii lipsesc cunostintele elementare de anatomie”
(Bogdan, 1962: 8).

Dificultatile de pronuntare ale limbii straine nu pot fi lichidate altfel decat studiind
minutios fonetica segmentald si cea suprasegmentald. Astfel fonetica (studierea
aprofundata a sistemului sonor in toata complexitatea lui) vine in ajutorul celora
care doresc sa Insuseasca temeinic o limba straina (Babara 2003:17-18). A.Tataru
mentioneaza ca transferul deprinderilor de pronuntare a limbii materne in
pronuntarea celei straine este un procedeu gresit, care scade simtitor valoarea
cunoasterii limbii strdine. De aceea combaterea lui, de la inceputul procesului de
insusire a pronuntarii, asigurd rezultatele optime. Studentii trebuie sa aiba in
vedere ca pronuntarea cu ,accent strain” a unei limbi, pe langa efectul acustic
amuzant sau chiar suparator, mai poate aduce grave prejudicii intelegerii clare a
vorbirii. Rolul pronuntdrii corecte atat de neglijat in trecut este subliniat de insdsi
natura relatiilor dintre oameni in zilele noastre: distantele dintre tari nu mai
impiedicd contactul direct dintre oamenii din cele mai indepartate tdri ale lumii,
aducand pe primul plan limba vorbita, cu pronuntarea ei specifica (A. Tataru,
1997: 88).

Se stie cd In cursul dezvoltdrii limbii engleze discrepanta dintre scris si
pronuntie a luat o mare amploare. Aceasta a conditionat situatia in care ortografia
ofera, de reguld, putine indicatii de citire adecvata, forma scrisd a cuvintelor
deosebindu-se considerabil de cea rostita. Studiul foneticii limbii engleze se
impune cu atdt mai mult, cu cat ortografia ei nu contine prea multe indicatii
privind pronuntarea (Babard, 1990: 5). V1. Plotnic sustine cd formarea sunetelor
limbii engleze este o parte organica a cursului didactic al ei si ca lucrul asupra unui
sistem de exercitii diverse bine intocmit, care are ca scop formarea la studenti a
deprinderilor stabile de articulare a sunetelor limbii respective, este foarte necesar.
Capatarea deprinderilor de foneticd necesitd o muncd asidud, o exersare zilnica,
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care ar asigura automatizarea pronuntdrii limbii tinta in contrast cu cea materna
(VL. Plotnic, 1968: 243).

Sistemul unitatilor monofonematice compuse in limba engleza, la fel ca si in
cea romand, este reprezentat de diftongi (si triftongi) la nivel de vocalism si de
africate — la cel de consonantism. Lucrarea de fatd prezinta contributii la studiul
glotodidactic al unitdtilor monofonematice consonantice compuse in limba engleza
in plan comparativ-contrastiv cu cea romana.

Unitatile monofonematice consonantice compuse (in continuare UMCC),
cunoscute si ca africate, semioclusive (mioclusive), semiconstrictive, oclusiv-
constrictive (oclusiv-fricative), consoane complexe (compuse, contopite), oclusive
contopite (sau continue), diftongi consonantici, ridica o serie de probleme dificile la
nivel lingvistic, dar si la cel glotodidactic. Influenta limbii materne este cauza
principald a greselilor in procesul de insusire a celei strdine. In unele cazuri si
impactul altei limbi strdine, invatate anterior sau concomitent, in calitate de limba
de bazd, engleza fiind secundd, poate sa fie cauza greselilor respective. De aceea
respectarea cerintei ca procesul de predare-invatare sa se efectueze in baza
principiului de Insusire congstientd a materiei trebuie sa aiba drept scop
preintampinarea si corijarea greselilor tipice posibile. Dupa pdrerea cercetatoarei
T.A.Abramkina, formele cu semnificatii similare In care sunt prezente atat
elementele asemanatoare, cat si cele deosebite, se Insusesc cel mai greu: dificultatile
cele mai mari nu constau In sunetele, echivalentele cirora nu existd in limba
materna a studentului, dar anume in acelea care au corespondente in limba tinta
(AbpamxkuHa 1968:13). UMCC din limba englezad si cele din limba romana (aici ne
referim numai la sunetele /ff, d3/ care existd in ambele limbi, neabordand africata
romaneasca /ts/ care nu exista in cea engleza la nivel fonematic) coincid dupa cele 3
criterii de clasificare a consoanelor — modul de articulare (consoanele semioclusive,
numite si semiconstrictive), locul de articulare (fonemele prepalatale) si
participarea coardelor vocale (africatele surda si, respectiv, sonora), dar se
deosebesc 1n ceea ce priveste trasaturile secundare.

In urma analizei statistice a greselilor studentilor vorbitori de limba romana
la Insusirea pronuntiei UMCC din limba engleza (observarea procesului didactic
efectuandu-se pe parcursul mai multor ani) am obtinut urmatoarele date (calculele
ne apartin):

I. Numarul total de greseli depistate si supuse analizei statistice — 1200.

II. Numarul de greseli la pronuntie — 1118 (93,17% din numarul total de
greseli), dintre care 387 sunt cauzate de discrepanta dintre pronuntie si ortografie
(34,62% din numarul de greseli la pronuntie, 32,25% din numarul total de greseli).

III. Numarul de greseli la africate — 73 (6,53% din numarul de greseli la
pronuntie, 6,08% din numadrul total de greseli), repartizarea acestora fiind
urmatoarea:
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1. Rostirea pur prepalatala in loc de prepalatala palato-alveolara — 45 de
greseli, ce constituie 61,64% din numadrul de greseli la africate, 4,03% din numarul
de greseli la pronuntie, 3,75% din numarul total de greseli, in cuvintele chair (/tea/
in loc de /fed/), chess (/tes/ in loc de /Hes/), beaches (/'bitiz/ in loc de/’bitfiz/),
structure (/'strAkts/ in loc de /'strAkffs/), much (/mAY/ in loc de /mAdY/), watch
(/wot/ in loc de /wotf/) etc.

2. Rostirea neaspirata a africatei /tf/ inaintea vocalelor accentuate — 5 (6.85%
din numarul de gregseli la africate, 4,31% din numarul de greseli la aspiratie in
cazul sunetelor /p, t, k, §/ inaintea vocalelor accentuate, 0,45% din numarul de
greseli la pronuntie, 0,42% din numarul total de greseli), in cuvintele chalk (/fo:k/ In
loc de /tfra:k/), choose (/fu:z/ in loc de /fru:z/), chair (/feo/ in loc de /tred/) etc. Aici
mentionam cd numadrul total de greseli la aspiratie in cazul sunetelor mentionate
mai sus este de 116;

3. Asurzirea africatei /d3/ in pozitia finala — 11 (15,07% din numarul de
greseli la africate, 8,66% din numarul de greseli la asurzirea consoanelor in pozitie
finald, 0,98% din numadrul de greseli la pronuntie, 0,92% din numarul total de
greseli), In cuvintele large (/lo:f/ in loc de /la:dg/), Selfridge (/'selfriff/ in loc de
/' selfridg/), age (/eitf/ in loc de /eids/) etc. Aici mentiondm cd numadrul total de greseli
la asurzirea consoanelor in pozitie finald este de 127;

4. Rostirea incorecta conditionati de discrepanta dintre pronuntie si
ortografie — 12 (16,44% din numarul de greseli la africate, 3,10% din numarul de
greseli la rostire cauzate de descrepanta dintre pronuntie si ortografie, 1,07% din
numarul de greseli la pronuntie, 1% din numarul total de greseli).

Aici putem stabili doua surse de greseli de tipul dat:

a) influenta limbii materne (romane): project (/'prozekt/ in loc de
/" prodgokt/), subjected (/sub’zected/ in loc de /sob’dgectid/) etc. Aceasta se explica
prin faptul ca grafema j in limba romanad reda sunetul fricativ /3/, iar in cea engleza
— africata /d3/;

b) influenta unei alte limbi strdine (franceze): origin (/'orizin/ in loc de

["oridgin/), large (/larz/ in loc de /lou:dg/), cheque (/fek/ in loc de /tfek/) etc.
In cazul dat ne referim la: studentii care au invitat limba francezi in scoali si la
facultate au solicitat invatarea limbii engleze; studentii de la specialitatile care
prevad invétarea a doud limbi, o alta limba (in cazul nostru franceza) fiind de baza,
iar engleza — secunda. In limba franceza grafemele ch si g (inainte de ¢, i, y) redau
sunetele /f/ si /3/, pe cand in engleza — africatele /§/ si /d3/. Mai mult, unele cuvinte
(inclusiv cele prezentate aici ca exemple) sunt imprumutate din limba franceza si
adaptate (fonetic, ca toate cele trei, uneori si ortografic, ca cel dintai) la normele
limbii engleze. Dupa cum am mentionat anterior, numarul total de greseli la
pronuntie cauzate de discrepanta dintre pronuntie si ortografie, este de 387.

Pentru a intelege cauze si surse ale unor astfel de greseli, dar si cdile de
combatere a lor, am efectuat o examinare comparativ-contrastiva a UMCC /ff, d3/ In
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limbile engleza si romana la nivel articulatoriu, ceea ce ne-a ajutat sa depistam
urmatoarele trdsaturi comune si distinctive ale sunetelor compuse:

1. Trasaturile comune:

a) amandoua consoane au acelasi mod de articulare — faza ocluziei trece
gradual In cea a constrictiei datoritd pozitiei specifice a limbii, constituind astfel o
unitate monofonematicd organica, un diftong consonantic;

b) consoana /f/ atat in romanad, cat si in engleza este surdd, caracterizandu-se
prin lipsa participarii coardelor vocale; pe cand, In mod asemanator, fonemul /ds/
atdt In romand, cat si In englezd este sonor deosebindu-se de /f/ doar prin
participarea coardelor vocale la rostire; c) in ce priveste locul general de articulare,
africatele /tf, d3/ atat In romand, cat si in engleza sunt prepalatale.

2. Trasaturile distinctive:

a) articularea africatelor /ff, d3/ in limbile romana si engleza se deosebeste
dupa caracteristici secundare: in englezd, spre deosebire de romand, cele doua
sunete poseda trasaturi palato-alveolare;

b) africatele /f, dz/ In limba engleza se pronuntd mai clar, cu o forta
articulatorie mai mare decat corespondentele lor din cea romana;

¢) in limba romana, spre deosebire de cea engleza, africatele /ff, d3/ sunt
urmate de elementul nonsilabic nonvocalic /i/;

d) spre deosebire de fonemul /f/ din romand, cel din engleza este insotit de
aspiratie Tnainte de vocale accentuate, ceea ce impiedica palatalizarea lui in pozitia
respectiva;

e) africatele In cauza din limba romand nu se intalnesc niciodata in pozitie
preconsonantica, pe cand in cea engleza ocurenta lor In pozitia datd este frecventa;

f) la articularea africatelor engleze /ff, d3/ se atestad o usoara aducere in parti a
buzelor, ceea ce nu este specific articuldrii corespondentelor din limba roméana.

Din cele mentionate rezultd ca aspectul articulatoriu al UMCC /{f, &/ in
limbile engleza si romana constituie un tablou complex care necesitd o atentie
deosebitd din punct de vedere atat lingvistico-teoretic, cat si metodico-didactic —
aceste sunete corespund in cele doud limbi dupa cele trei criterii de baza — modul
de articulare, locul de articulare si participarea coardelor vocale, dar se deosebesc
la nivelul trasaturilor secundare (caracterul pur prepalatal al africatelor romane si
cel prepalatal palato-alveolar al semioclusivelor engleze). Aceste sunete compuse
din limbile In cauzd se aseamanad in astfel de cuvinte din limbile romana si engleza
care au acelasi invelis sonor: cioc — chalk /fo:k/, cea — char /fa:/, ce-am — charm
/Mocm/, ceatd — charta ["outs/, ceatid — charter ['a:ta/, cip — cheap /Mi:p/, cec — check
/tek/, cec — cheque [ek/, cic — chick /tik/, cinci — chinch /indl/, cip — chip /Hip/, gem —
gem [dgem/, gel — gel /dgel/, gin — gin /d&gin/, (a) genera — genera |’ dgenars/, general —
general /’dgenaral/, gip — Gyp /&ip/, gem — jam [dgeem/.
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Dupa cum se stie, limba se invatd pentru comunicare si prin comunicare. Pe
de alta parte, cerintele pedagogiei de astazi presupun directionarea spre formarea
competentelor ca finalititi ai procesului didactic. In cazul limbilor striine sunt
vizate competentele comunicative aferente limbii in cauzad. Dupd cum mentioneaza
S. Danail, M. Timus, Gh. Braniste, problematica formarii competentelor
comunicative este abordatd de cdtre mai multi autori care o examineaza din
perspectiva epistemologico-pedagogica si socialda (Danail, Timus, Braniste).
Competenta face apel la organizarea unui ansamblu de resurse: cunostinte,
experiente, scheme, automatisme, capacitati, priceperi de diferite tipuri etc. Potrivit
lui M.LVicol, competenta de comunicare didacticd reprezintd un ansamblu
interconex de cunostinte, capacitati, atitudini, determinate teleologic, didactic,
profesional prin care se asigurd realizarea eficienta a activitatii didactice in
contextul formal si nonformal (Vicol 2013:9). Conform opiniei lui M.-M.Rusu,
competenta lingvisticd se defineste prin achizitiile despre formele limbii, despre
evolutia acestora, coreland semnificatul cu semnificantul, in contextul semnificarii,
adicd al producerii de sens. Competenta de comunicare vizeaza aplicarea de cdtre o
persoand a competentei lingvistice proprii in actul comunicdrii personale si
interactive. Prin urmare, relatia dintre cele doua dimensiuni ale termenului de
competenta, dimensiunea lingvisticd si dimensiunea comunicativa, vizeaza
aspectul complementar al lingvisticii cu interactiunea sociald. Reiesind din cele
examinate, observdm cd competenta este formatd in baza anumitor cunostinte si
capacitati care constituie premise pentru dezvoltarea celei dintai. Astfel, desi
informatia de limba constituie punctul de plecare a procesului glotodidactic, ea nu
este scop 1n sine, ci prezinta premise pentru formarea si dezvoltarea ulterioard a
competentelor comunicative.

Conform opiniilor multor cercetatori de notorietate in domeniul lingvisticii
si al pedagogiei, predarea-invdtarea sunetelor unei limbi (in cazul de fatd — a
UMCC din limba engleza) trebuie sa se efectueze in baza urmatoarelor principii
didactice:

1) Principiul de insusire constienti a materiei studiate. invitarea calitativa
a unei limbi strdine, conform cercetdrilor in domeniul lingvisticii, psihologiei,
pedagogiei, metodologiei, trebuie sa se efectueze in baza principiului didactic de
insusire constientd a materiei, ceea ce implica necesitatea utilizdrii analizei
comparativ-contrastive in procesul de invatdmant. Semnificatia practico-didactica
a studiilor de comparativisticd rezidd in faptul cd elucidarea asemandrilor si a
deosebirilor a doua sau a mai multor limbi este in conformitate cu principiul
insusirii constiente a materiei.

,Determinarea specificului limbilor la confruntarea lor sistemica are o importanta de
prim rang pentru procesul insusirii constientizate a limbilor materne si straine si a
elaborarii unor procedee metodice de predare a acestora,”
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— mentioneazd acad. Silviu Berejan (Berejan, 1991: 59). Astfel, la invatarea unei
limbi strdine o importanta deosebitd are principiul Insusirii constiente, mai ales In
cazul celor adulti. La acumularea deprinderilor de vorbire un rol decisiv 1l joaca
intelegerea, si nu repetarea; or, intelegerea constienta este mai durabila si eficienta.
Imitarea graduald si initiald In procesul pedagogic este unul dintre procedeele
suplimentare la Invdtarea limbilor straine: efectuarea constienta a oricarei actiuni
contribuie mult mai trainic la automatizarea acesteia decat repetarea ei mecanica.
In institutiile de invitimant superior avem de a face cu oamenii care au atins
varsta cand gandirea logica este dezvoltatd si ei sunt deprinsi sa abordeze analitic
fenomenele studiate. Adultii Invatd mai efectiv daca inteleg motivarea si
fundamentarea procedeelor si a metodelor de invatare. Tot ce este legat de imitare
trebuie sa fie tratat ca mijloc suplimentar in munca constientd si sistematica de
asimilare a materialului lingvistic (beases 1967:11). Principiul de insusire
constienta la Invatarea limbilor straine este examinat in lucrdrile multor specialisti
de notorietate in domeniul pedagogiei, didacticii si al psihologiei: V. A. Artiomov
(Aprémos 1969), B. V. Beleaiev (beases 1967), S. Berejan (Berejan 1991), M. K.
Borodulina, M. N. Minina (bopoayansa, Munnna 1968), L. V. Scerba (Ilep6a 1974)
si altii;

2) Principiul vizual;

3) Principiul auditiv;

4) Principiul succesiunii (orice segment nou urmeaza sda decurga din cel
precedent si sd aiba legatura logica cu acesta);

5) Principiile ,,de l1a simplu la compus” si ,de la cunoscut la necunoscut”.

In vederea respectarii celui dintai, pentru invitarea constienta a unei limbi
strdine este necesar de a compara faptele limbii materne si ale limbii tinta, plecand
de la cea dintéi si luandu-se in consideratie particularitatile celor doua limbi la
nivelul fiecarui aspect (in primul rand, al pronuntiei). Astfel eficacitatea Insusirii
limbii strdine creste considerabil, deoarece apare posibilitatea de a observa
trasaturile comune si distinctive ale ambelor limbi, ceea ce prezintd insesi scopurile
lingvistico-teoretice ale analizei comparativ-contrastive. Scopurile metodico-
practice ale analizei constau In a depista greseli tipice comise de cdtre studentii
vorbitori de limba romana in procesul de Insusire a limbii strdine in cauza (in
primul rand, a pronuntiei acesteia), a determina procedeele de antrenament si
consolidare si a elabora un sistem de exercitii contrastive de consolidare — drill-uri
fonetice.

Procesul de predare-invatare a limbii straine cuprinde trei nivele: cunoastere
si intelegere/comprehensiune, aplicare si integrare.

1. Nivel de cunoastere si intelegere/comprehensiune. La acest nivel se
determind materialul de limba (in cazul de fata cel fonetic ce tide de UMCC din
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limba englezd), studentul este familiarizat cu materialul referitor la fiecare segment
compartimental In parte, dupa aceea In mod combinat, ceea ce constituie drept
bazd pentru formarea si dezvoltarea competentelor comunicative prin
transformarea cunostintelor mai Intai in abilitati si apoi In deprinderi. Abordand
nivelul de cunoastere ne referim la conostinte ca punctul de plecare In procesul
glotodidactic. Totodata nu se poate echivala notiunea de cunostintd cu cea de
informatie. Dupa cum s-a mentionat supra, desi informatia de limba constituie
punctul de plecare in procesul glotodidactic, ea nu este scop in sine, ci prezinta
premise pentru formarea si dezvoltarea ulterioard a competentelor comunicative.
Pentru ca informatia sa se transforme in cunostintd, ea trebuie sa parcurga o serie
de operatiuni analitico-sintetice cognitiv-logice. Deoarece in cadrul invatdmantului
universitar avem de a face cu oameni maturi care deja s-au deprins sa trateze logic
fenomenele studiate, una dintre conditiile de bazd pentru memorizarea materiei
este Intelegerea ei logica. Un om matur nu poate memoriza fara sa inteleaga. De
aceea obiectivul care trebuie atins la etapa datd este intelegerea materialului studiat
de cdtre studenti, ceea ce le va permite In continuare sa-1 aplice in practica. Astfel,
cunostinta nu este scop in sine, ci constituie un ansamblu de premize in vederea
formarii ulterioare a abilitatilor prin aplicarea practicd si apoi a deprinderilor pe
calea automatizarii.

Nivelul in cauzd vizeaza constientizarea articuldrii sunetului respectiv in
parte (separat si apoi in cuvinte). In aceasta ordine de idei, propunem urméitoarele:

o Insusirea articulirii sunetului aparte (UMCC din limba englezi). Si se
dea caracteristica comparata a sunetelor din limbile straind (engleza) si materna
(romana), parcurgandu-se urmatoarele etape:

a) prezentarea: mai intai, studentului i se propune sa pronunte sunetul in
cauzd din limba maternd (romand), apoi sa caracterizeze procesele ce au loc in
cavitatea bucald (miscarea si pozitia organelor articulatorii). Urmeazd prezentarea
articulatoricd a sunetului respectiv din limba studiata (englezd) in comparatie si in
opozitie cu corespondentul sau din cea romana prin indicarea pozitiei si a
activitdtii organelor de vorbire la rostirea lui In comparatie cu cel din urma,
recurgandu-se la explicarea grafica a articuldrii celor doud sunete. Se poate
propune sunetul dat si in opozitie cu alte sunete deja Insusite din limba engleza
sau cu cele din limba materna (mai ales cu cele care fac parte din opozitiile
africati-oclusiva si africati-fricativd). In continuare sunetul se caracterizeazi din
punct de vedere acustic, se stabilesc asemdndrile si deosebirile dintre sunetul in
cauzd si cel deja cunoscut din aceeasi limba sau cu cel din limba materna.
Continuarea logicd a prezentarii articulatorii este cea acusticd (demonstrarea
sunetului), ceea ce constituie puntea de trecere la stadiul de identificare a sunetului
respectiv. Identificarea sunetului este perceperea lui corectd dupa auz. Un sunet nu
poate fi reprodus corect, daca nu este auzit / sesizat corect.
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b) reproducerea sau producerea constituie rostirea sunetului nou. Aceasta
poate fi efectuatd in grup sau individual. In procesul de reproducere a sunetelor, la
treapta initiala un rol anumit 1l joacd imitarea, totodatd Insusirea practicd ulterioara
a sunetelor trebuie sd se bazeze pe principiul de Insusire constientd a materiei.

e Fixarea sunetului (aceasta constituie puntea de trecere dela
nivelul de cunoastere si Intelegere/comprehensiune la cel de aplicare continand
elemente ale celor doud nivele), mai intdi separat,apoi in cuvinte (in
pozitie initiald, mediald prevocalicd si preconsonanticd, finald) incluzandu-se
urmatoarele trepte:

a)cuvinte din limba maternd, in care sunetele romane practic coincid cu cele
din engleza, dar din punct de vedere fonetic nu existd in cea din urm4;

b) cuvinte din limbile materna si strdind, care din punct de vedere fonetic
coincid si includ sunetele comparate (au acelasi invelis sonor), de exemplu: cioc —
chalk /fo:k/, cinci — chinch /Hintl/, cip — chip /tip/, gem — gem /fem/, gin — gin /dgin/,
gip — Gyp /&ip/, gem — jam [dgeem/ etc.;

dcuvinte din limba strdind cu sunetele respective, care din punct de vedere
fonetic nu se intalnesc In cea materna;

d) cuvinte engleze in contrast continand africatele /f/ si /d&3/ in opozitie una
fata de alta, de exemplu: cheap — jeep, chest — jest, cheer — jeer, etch — edge, perch —
purge, rich — ridge (la necesitate ordinea cuvintelor in astfel de perechi de cuvinte
poate fi schimbatd) etc.

2. Nivel de aplicare. Aici se vizeaza drept obiectiv formarea abilitatilor in
baza cunostintelor. Sarcinile didactice propuse la acest nivel sunt menite de a servi
drept mijloace de transformare a cunostintelor teoretice in abilitati practice
avandu-se In vedere urmatoarele:

e Articularea africatelor in imbinari de cuvinte.

e Articularea africatelor in propozitii/fraze:

a) propozitii/fraze engleze In care africatele engleze /ff, d3/ apar frecvent; b)
propozitii/fraze engleze in care /f/ si /d&z/ sunt contrastante.

e Articularea sunetului In expresii idiomatice, zicale, proverbe.

e Articularea sunetului in dialoguri, poezii, povestiri.

e Articularea sunetului in texte, compuneri, expuneri (aceasta fiind
puntea de trecere delanivelul de aplicare la cel de integrare continand
elemente ale celor doua nivele) etc. (a se vedea materialele semnate de N.Babarg,
D.Badarau, D.Chitoran, H.Parlog, T.LLEkholm, VI.Plotnic, V.H.Selezniov,
E.V.Seveakova (Babara 1990:11-12; Badarau 1975:4; Chitoran, Parlog 1989:61-65;
Plotnic 1968:243; Ceae3ués 1979:34-41; Illessaxosa 1967:63; Illessaxkosa 1968:113-116;
Dkroasm 1969:79, 92-94)).
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3. Nivel de integrare. In cadrul acestui nivel obiectivul principal este
transformarea abilitatilor formate si dezvoltate la cel precedent in deprinderi sau
competente comunicative. Pentru aceasta sarcinile didactice trebuie sa asigure, pe
de o parte, automatizare, si pe de alta parte, elementul creativ-analitic, ceea ce
asigura integrarea deprinderilor/competentelor formate din abilitdti In sistemul
cognitiv-psihic existent de cunostinte, abilititi si deprinderi/competente ale
studentului. Deci, la nivel de integrare are loc formarea nemijlocitd a
competentelor comunicative de ordin productiv si receptiv in plan oral si scris. In
acest context predarea pronuntiei vizeaza formarea si dezvoltarea competentelor
de comunicare oralda (vorbire si audiere sau intelegerea orald). Competenta
comunicativa constituie un nivel de performanta bazat pe cunostinte, abilitati si
deprinderi. Formarea si dezvoltarea competentelor comunicative constd in
extrapolarea cunoasterii de limba la situatiile concrete de comunicare. In aceastd
ordine de idei, in vederea automatizarii abilitatilor obtinute la nivelul precedent si
implicit a transformadrii lor in deprinderi sunt necesare activitati didactice cu
caracter creativ-analitic care, de exemplu, sa se Inceapa cu secventd textuald
ajungandu-se la discutii pe marginea problematicii abordate In text si
urmdrindu-se asa tipuri de Insarcindri cum ar fi Intrebari de ordin creativ-analitic
(precedate de cele de ordin reproductiv) dupa principiul studiului de caz,
povestirea textului, analiza (de asemenea dupa principiul studiului de caz) si
rezumarea lui. La indeplinirea acestor insdrcinari este necesar sa se atraga atentia
la pronuntarea sunetelor studiate (UMCC din limba engleza).

Pentru a intelege mai bine materia studiatd, se recomanda sa se predea in
asa fel Incat sd se evidentieze legdtura ei logica cu cea studiatd anterior, in vederea
integrdrii celei din urma in sistemul individual de cunostinte. Pentru a asigura
participativitatea activitdtilor ce tin de aceasta, se propune ca studentului
(masterandului, doctorandului, cursantului) sd i se puna intrebari cu caracter
reproductiv si apoi cu cel productiv (creativ-analitic) pe marginea materiei deja
studiate, pentru a forma premize de insusire a celei noi. La purcederea nemijlocita
la cea din urmd, se propun, de exemplu, asa exercitii ca dicutii spontane pe
marginea problematicii textului (secventei textuale), dar si predarea materiei de
cdtre cel care Invata (pentru o anumitd perioada de timp in cadrul lectiei el se
transforma in ,profesor” si trebuie sa predea cele Insusite colegilor). Folosul
acestui tip de Insarcindri rezida in faptul ca cunostintele se consolideaza si mai
temeinic in procesul de transmitere a lor la altii.
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CONTRIBUTIONS TO THE GLOTTO-DIDACTIC STUDY
OF COMPOUND CONSONANTAL MONOPHONEMIC UNITS:
FROM LINGUISTIC INFORMATION TO LANGUAGE PRACTICE
(ON THE MATERIAL BASIS OF THE ENGLISH LANGUAGE)

Abstract: In the current context, when multilingualism is stated as a value that all languages are
equally valuable as modes of communication and expression opening new opportunities from
professional and general points of view, teaching and learninga language is a means of
communication that acquires a special significance. To master a language means to be able to
participate in the process of oral and written communication in it and to solve various problems in
daily and professional life by means of it. When addressing the concept of communication, we mean
first of all its oral aspect which confirms the status of pronunciation as being of primary importance
in the system of language compartments. In order to be taught consciously, it is necessary to apply a
comparative and contastive analysis of the studied units with their native-language counterparts as a
teaching approach. Although information is the starting point of language teaching, it is not a goal in
itself, but constitutes prerequisites for further forming and developing communicative competences.
Thus, the information is converted into knowledge through logical understanding, the latter is
transformed into abilities by means of practical application, the abilities, in turn, are converted into
skills through automation. In this context, this paper presents contributions to the didactic study of
compound consonantal monophonemic units (based on the material of English as compared to
Romanian) by examining the way from linguistic information to language practice.

Keywords: multilingualism, language, communication, language didactics, pronunciation,
compound consonantal monophonemic units.
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